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Desde o ultimo século, a educagdo escolar brasileira tem sido objeto
de dezenas de politicas e programas, em esferas nacional e regionais,
destinados a erradicar a exclusdo escolar e a assegurar o direito
universal de acesso a escrita alfabética e a cultura letrada (...). Apesar
de todo o processo de desenvolvimento pelo qual a sociedade brasileira
tem passado desde as duas ultimas décadas, suas escolas ainda ndo
conseguiram superar sua incapacidade de prover acesso a escrita a
certos segmentos sociais que, historicamente marginalizados no pais,
seguem na condi¢do de fracasso de aprendizagem, permanecendo, seja
na condi¢do de absoluto analfabetismo, seja na de analfabetismo

Sfuncional (SENNA, 2019, p.169).

Escolhemos as palavras de Senna para abrir esta resenha critica porque elas nos
ajudam a refletir sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna em contextos diversos
de inclusdo, nos quais se vém verificando insucessos recorrentes na formagao de leitores
e produtores de textos no campo da lingua escrita alfabética. Tal situagdo decorre da
manuten¢do de um ensino artificial que perpetua um modelo excludente, ainda que
disfarcado por meio do amplo acesso a escola na educagdo basica, conforme assegurado
pela legislacdo nacional. No entanto, ao analisar mais profundamente o cendario
educacional brasileiro, torna-se impossivel ndo perceber as dificuldades geradas pela
democratizagdo em contextos marcados por desigualdades. Essa realidade, infelizmente,
possui raizes historicas profundas em nosso pais.

Ao revisitarmos a nossa histdria, encontramos um periodo em que apenas homens
brancos ¢ membros da elite tinham amplo acesso a educacao formal. Mulheres,
trabalhadores bracais, negros e pessoas pobres nao tinham qualquer chance de ingressar
em uma instituicdo de ensino. Esse passado certamente ajuda a compreender a segregacao
educacional ainda presente em vérias regides do pais —um fato que ndo podemos ignorar
ao analisarmos os dados que mostram nossa realidade atual. Estudantes de baixa renda e
negros tendem a apresentar os menores indices de aprovagdo, maior discrepancia entre
idade e série e representam grande parte daqueles que abandonam a escola antes de
completar os tltimos anos da Educacao Basica.

Tragar a trajetoria histérica da educacao brasileira para compreender o momento
atual ¢ fundamental ao abordar o ensino de lingua materna, pois ndo podemos ignorar que
desde o seu periodo inaugural, a educacdo formal, que incluia estudos de gramatica,
retorica e poesia, tinha um carater exclusivo. Ela oferecia aos privilegiados uma nogao

idealizada da lingua, caracterizada pelo bom gosto literario e pelo purismo linguistico.



Em outras palavras, tratava-se de uma formacgao voltada para a elite. Assim, manter um
certo prestigio linguistico também assegurava a preservacao do status social.

A partir da segunda metade do século XX, contudo, o panorama da educag¢do no
Brasil sofre uma mudanga consideravel. Durante a década de 1960, a escola torna-se mais
democratica e passa a acolher estudantes de classes menos favorecidas, modificando o
cendrio educacional nacional. Além do expressivo aumento na quantidade de alunos
matriculados, eles introduzem uma diversidade linguistica anteriormente pouco
observada ou ouvida nos ambientes de ensino formal. Ou seja, os estudantes das classes
populares utilizavam uma fala que se distanciava bastante daquele padrdo mais
privilegiado, ensinada nas escolas.

A transformagdo do cendrio escolar no Brasil trouxe diversos fatores que
contribuiram para a precarizagao da qualidade do ensino. Salas de aula lotadas, auséncia
de professores qualificados, o uso exclusivo do livro didatico como principal fonte de
aprendizado e a lacuna entre a lingua falada pelos estudantes em seus ambientes
familiares e a linguagem ensinada sdo elementos que ajudaram a gerar o insucesso
escolar. Além disso, a lingua padrdao nao ¢ apresentada aos alunos como uma variagao
adicional da Lingua Portuguesa ou como uma variedade diferente, mas sim como uma
forma superior, considerada correta e inica capaz de promover outros conhecimentos e
que deve ser preferida. Dessa maneira, o jeito de falar dos estudantes passa a ser alvo de
corregdes constantes e preconceitos. Assim, o estudo da lingua acaba se tornando um
instrumento de opressdo, contrariando os principios de uma escola verdadeiramente
democrética.

Ao longo do século XX, o cenario educacional brasileiro demanda atencao.
Motivados pelo reconhecimento do elevado indice de reprovagdes e evasdo escolar,
estudiosos e pesquisadores comecam a investigar as metodologias adotadas para o ensino
da lingua materna, que eram consideradas tradicionais e excludentes. O ensino prescritivo
da gramatica passa a ser questionado e percebido como um fator de exclusdo social, pois
nao leva em conta a linguagem falada pelos estudantes. Nesse periodo, ganha destaque
no Brasil uma visao de leitura e escrita como praticas de linguagem que se aproximam
das formas utilizadas na sociedade (FARACO, 2006).

O final do século XX inaugura uma nova era para o ensino de lingua materna
(SENNA, 2019, p. 27). Ensinar Lingua Portuguesa na escola passa a ter como objetivo a
promocao do letramento do aluno, tornando-o capaz de usar a escrita e a leitura de modo

competente e adequado nas mais variadas situagdes da lingua em uso.



Ao término do século XX, inicia-se uma nova fase no ensino da lingua materna.
Ensinar Lingua Portuguesa nas escolas passa a ter como meta o desenvolvimento do
letramento do estudante, capacitando-o a utilizar leitura e escrita de forma eficiente e
correta em diversas situagdes de comunicacao na lingua.

Porém, vérias pesquisas e dados de avaliagdes nacionais da Educacao Bésica em
nosso pais mostram que a mudanga de dire¢ao ndo trouxe melhorias significativas. Assim,
estudos como os apresentados nas sessdes do Forum Permanente sdo essenciais e
oportunos. A escolha dos textos demonstra o quanto a discussdo sobre letramento e
alfabetizacdo ainda pode se expandir. Segundo Senna (2025), essa ndo ¢ uma questao
isolada na educacao brasileira; pelo contrario, ¢ uma realidade comum em todos os paises
que adotam modelos semelhantes de inclusdo escolar, tanto dentro quanto fora de areas
especificas como a educacao especial. No entanto, a condi¢ao do povo brasileiro enquanto
como sujeitos da escrita alfabética, assim como outros paises que passaram por longos
periodos de colonizagdo europeia, tem particularidades unicas. Essa singularidade surge
da convivéncia entre diversas culturas e identidades, influenciando profundamente tanto
a forma como esse povo se relaciona com a lingua escrita quanto a maneira como ela ¢
representada enquanto fenomeno gramatical.

Sabemos, portanto, que ndo ha sentido em continuar ensinando a lingua com o
foco exclusivo no conhecimento voltado para si mesmo e, pior ainda, repeti-lo todos os
anos ao longo da trajetoria escolar do estudante. Insistir nesse modelo ¢ manter o
investimento em um ensino indcuo €, por consequéncia, em um sistema escolar que
silencia, segrega e exclui.

Diante disso, refletir neste forum sobre como os estudos de letramento e
alfabetizacdo se realizam e cumprem seu papel social ¢ trilhar um caminho repleto de
obstaculos, mas também de possibilidades. Talvez essa seja a sensacao de todos os
sujeitos que enxergam na escola uma oportunidade de transformar suas trajetorias,
fortalecendo a ideia de que ¢ possivel construir um ensino eficaz, com praticas
metodoldgicas voltadas a aquisi¢ao e expansao das habilidades linguisticas na formagao
de pessoas que ndo apenas reproduzem discursos ja existentes, mas que também
aprendem a respeitar e criar novas formas dinamicas de expressao.

Por essa razdo, o trabalho organizado pelo professor Luiz Antonio Gomes Senna
se mostra valioso, pois oferece a professores e estudantes de Educagdo um conjunto de

textos que dinamizam a discussdo, suscitam a reflexdo e valorizam novas formas de



conduzir e pensar o ensino em nossas escolas. Vejamos a seguir os textos apresentados
nas sessoes do Forum Permanente.

O texto de abertura desse processo de reflexdo ¢ Os estudantes da EJA, de Maria
do Socorro Martins Calhdu que apresenta uma analise aprofundada sobre o perfil dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente aqueles em classes de
alfabetizagcdo. A autora aponta que grande parte desses estudantes € composta por
migrantes, principalmente nordestinos, vindos de areas rurais e marcados por uma forte

exclusdo social, econdmica e cultural (CALHAU, 2020, p.26).

De acordo com ela, esses alunos chegam as escolas com baixa autoestima,
identidades fragmentadas e conhecimentos baseados em culturas orais, o que entra em
conflito com o modelo de “aluno ideal” da ciéncia moderna — cartesiano, abstrato e
letrado — ainda predominante no sistema escolar. Essa incompatibilidade cultural faz
muitos se sentirem inadequados, reforcando a estigmatizagdo do analfabetismo e levando
a evasao escolar.

A estrutura atual da escola, criada para um propdsito especifico, faz com que os
estudantes — especialmente jovens, adultos e idosos — nao se sintam representados
nesse ambiente muitas vezes excludente, onde se usa uma linguagem distante do

cotidiano deles. Como pontua Calhau (2020, p. 105),

Tais sujeitos sdo, consequentemente, excluidos da possibilidade de se
relacionarem competentemente com a escola e o saber por ela
produzido, e entdo, poderem ser incluidos. Isto porque embora o
enunciado da Verdade Absoluta, proferido pela Ciéncia Moderna ja
esteja sob suspeita ha muito tempo, a Escola, com seus curriculos e
rituais, ainda é Moderna, ainda ndo reconheceu a crise, ndo ingressou
numa perspectiva mais critica, nao se (re)fez com a contemporaneidade,
ndo redefiniu seu sujeito cognoscente para si mesmo € para O0S
professores.

A maior parte dos alunos da EJA enfrentou grandes dificuldades e experiéncias
dificeis ao longo de suas vidas, devido a sua condicao de pertencente a uma classe social
mais desfavorecida e as diversas formas de exclusdo que sofreram. Esses desafios deixam
marcas profundas que podem prejudicar o progresso académico. Chegam a escola com
uma variedade de conhecimentos, bastante distintos daqueles ensinamentos disponiveis
na instituicdo, ¢ muitas vezes esses saberes nao recebem o reconhecimento merecido.

Quanto a isso, Calhau (2020, p. 77) ressalta:


https://www.escavador.com/sobre/953884/maria-do-socorro-martins-calhau
https://www.escavador.com/sobre/953884/maria-do-socorro-martins-calhau

E muito comum encontrarmos uma caracteriza¢io de estudante adulto,
ndo alfabetizado, desprovido de vida real, pessoas que parecem ndo
habitar o mesmo mundo que o nosso, ¢ que sdo descritas quase sempre
como pessoas excluidas do tecido social, como se isso fosse possivel.
Na realidade, trata-se de pessoas que possuem uma baixa autoestima e
uma identidade deteriorada e fragmentada por uma forma de exclusdo
que ¢ fruto da enorme injustica social vigente e de preconceitos
historicamente arraigados.

Nesse sentido, o modelo de escola existente ndo se adapta aos estudantes; ao
contrario, eles precisam se ajustar a sua estrutura, seja ela fisica ou pedagogica. Surge
entdo a questdo: como, na pratica, podemos transformar essa situagao, considerando que
ha bastante tempo se reconhece que o modelo escolar atual nao funciona e contribui para
a exclusdo, especialmente dos mais pobres? Sabe-se que as escolas devem valorizar as
experiéncias e vivéncias culturais dos alunos, sobretudo aqueles da Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA). Promover o didlogo na sala de aula permite entender os obstaculos
enfrentados no processo de aprendizagem e, ouvindo seus relatos, fica possivel
compreender as expectativas desses estudantes ao chegarem a escola da EJA. Assim
sendo, a escola precisa ser um espago acolhedor.

Além disso, Calhdu também questiona a visdo historica do analfabeto como
alguém “deficiente” ou “doente” e propde valorizar os conhecimentos adquiridos por
meio da experiéncia de vida, ndo como uma forma de caridade, mas como uma estratégia
de inclusdo e didlogo entre saberes. Baseando-se em autores como Hall, Foucault, Bruner
e Bezerra, a autora argumenta que a alfabetizacdo deve ir além do ensino mecanico da
leitura e escrita, promovendo o letramento — a compreensao critica das praticas sociais
que envolvem a linguagem escrita — e levando em consideracdo os modos narrativos de
pensar.

Em sintese, ela defende que o estudante da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
ndo ¢ uma “anomalia a ser consertada”, mas um individuo completo, com conhecimentos
legitimos. Para sua integragdo na escola, ¢ necessario romper com modelos excludentes
e abrir espago para diferentes formas de produzir e compartilhar saberes.

Nesse contexto, ao refletir sobre o ensino de lingua, ¢ importante também
considerar que todos devem ter iguais oportunidades de acesso ao conhecimento. Estudar,
analisar e observar de que forma a lingua se sustenta e fortalece os processos de interagao
vai além da ideia de que ha grupos exclusivos e privilegiados. Assim, algumas questoes

surgem imediatamente durante essa reflexdo: como abordar a educacdo linguistica sob a



otica da Educagao Inclusiva? O que deve ser valorizado? Como promover uma educagao
linguistica que seja verdadeiramente inclusiva?

Considerar a implementag¢ao da educagao linguistica no ambito da escola inclusiva
implica valorizar o dominio do uso da lingua por parte do estudante durante as interagdes,
bem como suas concepgoes linguisticas, os contextos e as formas que cada individuo traz
consigo. Dessa maneira, as acdes pedagogicas escolares ajustam-se as demandas dos
falantes que ingressam na institui¢do com o objetivo de organizar seus conhecimentos
relativos a lingua materna e de promover a formagao ética do cidadao.

Para tanto, ¢ imprescindivel que nao ignoremos a realidade que nos cerca. Estamos
vivenciando um periodo de crescente globalizacdo, no qual a diversidade desempenha
papel fundamental na vida das pessoas, possibilitando experiéncias significativas que
contribuem para ampliar sua compreensdo do mundo ao seu redor. Assim, tem-se
observado uma mudanga profunda no cenario social, cultural e linguistico mundial,
marcada por uma comunicag¢ao intercultural sem precedentes.

Contudo, essa comunicagdo intercultural, que se tornou tdo comum através das
plataformas digitais na internet, ainda encontra obstaculos em muitas das escolas de nosso
pais, caracterizadas por sua pluralidade e diversidade linguistica-cultural. Pode-se afirmar
que o Brasil apresenta uma variedade cultural e linguistica acentuada em varios
ambientes, o que poderia trazer inumeros beneficios; no entanto, estamos indo na dire¢do
oposta dessa realidade ao negar a importancia da singularidade de contextos multilingues,
seja pela falta de politicas publicas voltadas as necessidades dessas institui¢des de ensino
ou por outras inadequagdes estruturais.

Nesse percurso, Colin Baker e Wayne E. Wright, por meio do texto “Bilinguismo:
Definicao e distingdes” (2017), do livro “Fundamentos da educacdo bilingue e do
bilinguismo”, nos convidam a refletir sobre as diferentes formas de conceber o
bilinguismo, além de nos fazer pensar na propria realidade linguistica do nosso pais.

De acordo com os autores, diversos estudiosos t€ém dedicado atencdo ao conceito
de bilinguismo, resultando em multiplas definicdes que apresentam distintas
caracteristicas e critérios para entender essa habilidade. Isso ocorre porque, conforme
Baker e Wright (2017), a lingua nao pode ser compreendida isoladamente do contexto
social. Uma andlise apenas linguistica da competéncia bilingue ¢ insuficiente, pois a
comunicagdo envolve ndo s6 a estrutura da lingua, mas também quem fala, o que diz, para
quem e em quais circunstancias. Assim sendo, o ambiente social onde as linguas sao

usadas torna-se fundamental para compreender o fenomeno do bilinguismo.



Nesse sentido, Baker e Wright (2017, p.2) apontam que classificar alguém como
monolingue ou bilingue ndo ¢ uma tarefa simples. Para isso, ¢ necessario avaliar o
contexto no qual o bilinguismo se manifesta e também refletir sobre quem realiza essa
classificagdo e quais aspectos devem ser considerados na identificagdo de um individuo
como bilingue.

Além disso, nem sempre julgar ou ser julgado como falante bilingue exige
dominio completo das quatro habilidades comunicativas — ouvir, falar, ler e escrever.
Por isso, a pergunta "Vocé ¢ bilingue?" precisa ser acompanhada de uma outra questao:
"Em quais habilidades?", ja que alguns bilingues podem falar uma lingua sem
necessariamente escrevé-la ou lé-la na mesma fluéncia. Outros podem compreender uma
lingua por meio da leitura ou audi¢do de outro falante, mas ter dificuldades em produzir
na mesma lingua (BAKER; WRIGHT, 2017, p.4).

Portanto, a afirmacdo de que falantes bilingues possuem igual dominio em ambos
os idiomas se mostra insustentavel, uma vez que dificilmente eles empregam suas duas
linguas na mesma situagdo comunicativa ou com as mesmas pessoas. Pelo contrario, esses
falantes utilizam suas linguas em contextos distintos e com diferentes interlocutores.

Diante dessa realidade, ¢ imprescindivel que as institui¢des de ensino promovam
uma pedagogia multicultural, voltada para as diversas crencas, valores, praticas
alimentares, manifestacdes culturais e linguas presentes entre os estudantes.
Reconhecemos os desafios enfrentados por criangas pertencentes a minorias linguisticas
em ambientes educacionais caracterizados pela diversidade linguistica, especialmente nas
regides de fronteira. Também temos ciéncia das dificuldades que os docentes encontram
ao lidarem com o modelo de sala de aula multilingue, frequentemente distinto daquele
previsto na formacao académica. Tais circunstancias estdo enraizadas em uma concepgao
equivocada, herdada de uma trajetoria marcada por politicas linguisticas uniformizadoras,
que dificultaram o reconhecimento do Brasil como um pais bilingue ou multilingue.
Como consequéncia, as linguas trazidas pelos imigrantes ndo foram amplamente
difundidas nem incorporadas a identidade cultural nacional.

Considerando esses desafios, ¢ fundamental que as instituigdes de ensino
brasileiras se empenhem em superar uma narrativa distorcida acerca do panorama
linguistico brasileiro, o qual foi marcado por praticas repressivas contra linguas indigenas
e de imigrantes. Dessa forma, é necessario proporcionar apoio as criangas que vém
progressivamente ingressando no sistema escolar brasileiro, a fim de garantir que nao

r

sejam excluidas de uma educagdo integral. Além disso, ¢ essencial oferecer aos



professores recursos organizacionais e pedagogicos que valorizem a diversidade
linguistica e cultural presente no ambiente de aprendizagem.

Baker e Wright (2017) continuam no capitulo 4, intitulado Linguas na sociedade,
apresentando novas perspectivas e destacando uma realidade cada vez mais evidente: os
falantes bilingues estao presentes em todos os paises do mundo, abrangendo todas as
classes sociais e faixas etarias. Segundo os autores, em termos estatisticos, individuos
bilingues e multilingues representam a maioria da populagdo mundial, com estimativas
indicando que esse grupo corresponde a aproximadamente metade ou até dois tergcos da
populagdo global. A quantidade de pessoas bilingues ao redor do mundo vem crescendo
a medida que fatores como viagens internacionais, comunica¢do de massa, migracao e
uma economia globalizada contribuem para a formag¢do de uma aldeia planetéria
(BAKER; WRIGHT, 2017, p. 66)

Assim, este capitulo enfatiza a ideia de que ndo ha lingua sem uma comunidade
linguistica. Como essas comunidades geralmente ndo vivem isoladas umas das outras, ¢
fundamental analisar o contato entre diferentes grupos linguisticos. O crescimento
acelerado da troca de informagdes e as viagens entre continentes fazem com que as
comunidades linguisticas raramente permane¢am fixas. Algumas linguas se fortalecem,
como o inglés; outras tendem a diminuir ou até desaparecer. H4 também linguas
consideradas extintas que podem ser ocasionalmente ressuscitadas, como o manés na Ilha
de Man. Assim, Baker e Wright (2017), propdem estudar as comunidades linguisticas, os
contatos entre linguas, as mudangas linguisticas e os conflitos ligados as linguas. Isso
demonstra que as decisdes relativas a educacdo bilingue fazem parte de um contexto
muito mais amplo. Ou seja, compreender a educacdo bilingue exige uma analise das
condig¢des das proprias comunidades linguisticas onde ela se aplica.

O capitulo também aborda sobre a abordagem sociolinguistica, que consiste no
estudo da linguagem em conexdo com grupos sociais, classes econdomicas, etnias e outros
aspectos relacionais na comunicacdo. Ele analisa conceitos-chave dessa area, incluindo
diglossia, evolugao linguistica, preservagao de linguas, extin¢cdo de linguas, revitalizagao
linguistica e difusao linguistica.

Sob essa otica, o artigo Bilinguismo cultural: da linguistica a agenda de estudos
Educacdo inclusiva, escrito por Luiz Antonio Gomes Senna, apresenta uma
fundamentagdo tedrica sobre o conceito de bilinguismo cultural, oferecendo justificativas
para a relevancia da aplicagdo desse conceito na formacao de professores da educacao

basica. A discussao ¢ apoiada por dados coletados em campo através de uma pesquisa



que analisou a producdo escrita de estudantes do ensino fundamental em uma escola
federal.

Os resultados e debates apresentados pelo autor reforcam a importancia de usar o
conceito de bilinguismo cultural para promover e assegurar direitos universais
relacionados a identidade, cultura e lingua, especialmente em um pais tdo multilingue
como o Brasil, que ainda mantém politicas linguisticas predominantemente monolingues
apesar das diversas situacdes de contato entre linguas presentes em seu territorio.

Senna (2021) problematiza a violéncia da colonizagado e seus efeitos na formacao
da subjetividade, que ¢ consolidada e incorporada como um referencial social, cientifico
e pedagogico.

No ambito do esfor¢o de coloniza¢do dos povos de periferia, a escola
se institui entre eles como instrumento de um projeto civilizatorio. Nao
propriamente no sentido estrito do termo, ou seja, enquanto processo de
desenvolvimento de culturas, mas como ferramenta da criacdo de
sujeitos subordinados a certo padrdo de civilidade e civilismo. N&o se
espera, consequentemente, dessa escola, contribui¢do para a

subjetividade de direitos, uma vez que a esses povos €, a priori, negada
a subjetividade (SENNA, 2021, p.19)

O efeito desse modelo idealizado de subjetividade manifesta-se, por sua vez, por
meio de estruturas simbolicas que se formam em torno de conceitos como educacao e
instrucao.

Desse modo, ndo espago para o reconhecimento das variacdes e da criacdo de
significados, o sujeito envolvido na elaboragao ¢ deixado de lado. Essa visdo valoriza a
lingua escrita alfabética e se apoia em principios cientificos que consideram a
gramatizacdo como a unica maneira de entendé-la, sem relaciond-la a linguagem como
uma producdo do individuo que gera conhecimento, € ndo apenas que o adota. Essa
abordagem representa uma negacgao da subjetividade, pois, com base em conceitos mais
atuais voltados para a discursividade, entende-se que toda pratica linguistica ocorre em
um processo intercultural, formado por distintas culturas — sejam elas orais ou cientificas
— em contextos interativos que promovem movimentos de identificag¢do tanto de forma
subjetiva quanto sociocultural.

Assim, entende-se que marcas de identidade e cultura sempre encontram maneiras
de se sobrepor aos métodos padronizados de produg@o do conhecimento em lingua escrita.
Isso explica, por exemplo, os estados de escrita observados em individuos durante o

processo de alfabetizagdo, nos quais se percebem caracteristicas tanto do sistema da



lingua oral quanto da lingua escrita padrao. Senna (2021) ressalta que, quando linguas
entram em contato, também ocorre um fendmeno psicoldgico envolvendo a interagdo
entre identidade e cultura. Portanto, “toda produc¢ao linguistica ¢ uma expressao cultural;
por isso, todo estado de bilinguismo ¢ um estado de bilinguismo cultural” (SENNA, 2021,
p- 29). Levar a cultura em conta nos processos de formagao de leitores e escritores ¢
essencial para compreender a natureza sempre transitéria da constru¢do de conceitos na
lingua escrita, pois essa perspectiva explica como a experiéncia com a cultura escrita pode
ser moldada por principios variados. Dessa forma, ¢ na condi¢do provisoria que o0s
conceitos ganham formas especificas, explicadas no singular e refletidas na singularidade
das produgdes escritas decorrentes de estratégias individuais.

Ao prosseguir nessa trajetoria de reflexdo, em 4 gramadtica passada a limpo:
conceitos, andlises e parametros, Maria Helena de Moura Neves (2012, p. 14) apresenta
a estrutura interna de sua obra e revela sua proposta principal: “A estrutura deste livro
consiste na sintese de seus doze capitulos, organizados em doze temas que orientam a
proposta da obra, distribuidos em trés partes, exatamente as que se indicam como
subtitulo do titulo 4 gramatica passada a limpo” (itélico da autora).

Desde o inicio, percebemos que a proposta da autora difere de qualquer outra
gramatica ja existente. Trata-se de uma obra descritiva, com forte orientagdo
funcionalista, e por isso seu foco principal ¢ a descri¢do da estrutura gramatical do
portugués brasileiro, fundamentada em um estudo que considera o contexto real de uso
da lingua.

E importante destacar que, ao longo de toda a obra, a autora incorpora conceitos
provenientes da Linguistica Funcional, como o de gramaticalizagdao (NEVES, 2012, p.
83), entre outros. Certamente, trata-se de uma contribui¢do original e tnica. Neves nao
apenas discute a lingua em si, mas também a analisa com base no modo como ela ¢
realmente utilizada.

Devido a abordagem tedrica bastante especifica, fundamentada no funcionalismo,
acreditamos que a gramatica de Neves (2012) ndo seja adequada para ser incluida no
ensino ou nas discussdes sobre a lingua nas séries iniciais do ensino fundamental ou
médio; pensamos que ela ¢ voltada principalmente para o ambiente académico: seu
publico-alvo sdo estudantes universitarios familiarizados com questdes linguisticas.
Também pode ser recomendada para professores de lingua materna. Por outro lado, essa
gramatica nao ¢ simplista e tampouco tenta restringir a lingua a um conjunto rigido de

regras. A obra apresenta uma analise baseada em reflexdes sobre o uso real da lingua.



Para refletir sobre esse ponto, no capitulo 3, intitulado "O funcionamento da
linguagem e a gramatica da lingua", ao discutir a descri¢do da lingua em uso, ou seja, a
lingua em acgdo, esta implicito que o estudo das estruturas linguisticas se baseia naquilo
que elas representam em termos de organizagdo dos recursos linguisticos que
desempenham as fungdes para as quais a linguagem ¢ utilizada.

Seguindo essa linha, podemos identificar algumas licdes fundamentais de uma
abordagem funcionalista na gramadtica, conforme aponta Neves (2006, p. 16-17):
1) A linguagem nao funciona de forma isolada, mas sim como instrumento para diversos
objetivos (Prideaux, 1987). Por isso, ela possui motivacdes: hd uma competicdo de forcas
— internas e externas a lingua — que, vindas de diferentes direcdes e com naturezas
distintas, buscam equilibrar a estrutura da gramatica. 2) A lingua (e sua gramatica) ndo
deve ser vista ou analisada como um sistema independente (Givon, 1995), alheio as
influéncias externas: embora apresente certa arbitrariedade, ela ¢ ativada por fatores
externos diversos.3) As formas e os processos linguisticos (a gramatica) representam
meios para alcancar fins especificos, ndo sendo fins em si mesmos (Halliday, 1994). Em
uma comunicagao bem-sucedida, esses fins refletem as motivacdes que os impulsionam.

Nos trés principios, destaca-se a relevancia das motivacdes de uso e das
necessidades comunicativas. Esses trechos evidenciam de modo claro a distingdo desta
obra em relagdo as demais gramaticas. Neves (2012) ndo se apoia em generalizagdes, ela
descreve a lingua em sua forma natural e nao identifica os erros com o objetivo de corrigi-
los; aborda os diferentes estados das linguas, analisa a lingua em um momento especifico,
reconhecendo que ela ndo ¢ estatica ou fixa, mas sim flexivel e sujeita as suas variagdes.
Como a lingua estd em constante transformagao, uma gramatica deve refletir uma nova
representacao dela a cada instante, e ¢ exatamente isso que esta obra realiza de maneira
magistral.

Desse modo, compreendemos que essa gramatica pode ajudar a descrever a lingua
considerando sua heterogeneidade e variagdo. Com certeza, a gramatica de Neves (2012)
pode nos proporcionar avangos importantes. Acreditamos que uma descri¢ao linguistica
completa s6 € possivel quando leva em conta o contexto de uso real, e para isso, apenas
o arcabougo teodrico da Linguistica Funcional ¢ capaz de oferecer suporte adequado.

Seguindo a perspectiva funcionalista, Sebastido Carlos Leite Gongalves et al
(2007), em Introdu¢do a Gramaticaliza¢do, também ressaltam que a andlise dos
elementos linguisticos deve considerar o fato de que suas funcionalidades surgem no

discurso devido a necessidades pragmatico-discursivas, € ndo apenas por principios



formais. Isso evidencia que critérios formais sao relevantes, mas sem deixar de lado o
fato de que a lingua evolui, muitas vezes por motivos discursivos, como ocorre com 0 uso
de conectivos. Os conceitos do Funcionalismo indicam que a gramatica deve ser encarada
como uma estrutura flexivel, e a gramaticalizacdo ¢ um conceito teodrico que confirma
essa ideia.

Segundo Gongalves et al. (2007, p. 16), "[...] a gramaticalizagdo acontece quando
uma unidade linguistica comega a adquirir caracteristicas de formas gramaticais ou, se ja
possui esse status, sua gramaticalidade ¢ ampliada." Em outras palavras, a
Gramaticalizagdo concentra-se principalmente na perda total ou parcial do significado
original de certos itens lexicais ou sintaticos, levando-os frequentemente de uma categoria
gramatical para outra.

Segundo Gongalves et al (2007),
Esse se fazer constante da gramatica, observavel pela variagdo e pela
mudanga linguistica, bem como pela gramaticalizacdo, um tipo especial
de mudanga, revela-se em instancias diversas, como morfologia,
fonologia, semantica e sintaxe. Nao €, contudo, um privilégio da lingua
portuguesa. E um movimento continuo e altamente produtivo em todas
as linguas naturais. Pode-se sintetizar esse movimento pelo principio

cognitivo [...] de exploracdo de velhas formas para novas fungoes.
(GONCALVES et al., 2007, p. 29).

Com base nessa abordagem, ¢ possivel perceber que essas mudangas funcionais
demonstram que a lingua estd em constante transformacgao. Esse fazer/refazer constante
se revela nos diferentes niveis de uma lingua: fonoldgico, morfoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico.

Para entender essas transformagdes que ocorrem por meio da gramaticalizagao,
diferentes pontos de vista sdo utilizados, dependendo do fendomeno em questdo. Para
alguns, a gramaticalizag¢do ¢ considerada um processo; para outros, um paradigma; e ha
também os que a veem como um fendmeno diacronico ou sincréomico. Segundo
Gongalves et al. (2007, p. 16), ela ¢ vista como um paradigma quando estudada no
contexto de uma andlise focada na origem e uso de formas e constru¢des gramaticais. Ja
¢ considerada um processo quando o objetivo ¢ identificar e analisar itens que se tornam
mais gramaticais ao longo do tempo. Os autores apontam que a gramaticalizagdo pode
ser abordada sob duas perspectivas: a) diacronica, quando o foco estd na explicacdo de

como as formas gramaticais surgem e evoluem na lingua; b) sincronica, quando o



objetivo ¢ identificar os niveis de gramaticalidade que uma forma linguistica alcanga em
determinado momento.

Essa maneira de perceber e analisar, no entanto, nem sempre ¢ devidamente
reconhecida ou considerada no ambiente escolar, principalmente devido as concepgoes
de lingua e gramatica que sao adotadas. Diversos professores assumem a ideia de que a
lingua € uniforme, constante e representada por um tipo especifico de gramatica, aquela
que, conforme Travaglia (2000, p. 31), “controla o uso da lingua em uma sociedade”.

Nesse cenario, o ensino de gramatica, geralmente associado a atividades
mecanicas, foca em aspectos formais de forma descontextualizada, fragmentada e
frequentemente irrelevante para o aprimoramento da capacidade comunicativa dos
falantes. Ao seguir esse método, fendmenos emergentes e variaveis, por exemplo, acabam
sendo negligenciados, ja que se presume que a lingua ¢ fixa e que a gramatica, enquanto
representacao desse sistema, ¢ especifica e nao cobre toda a diversidade da lingua na sua
realidade.

Certamente, ndo podemos deixar de valorizar a importancia da descrigdo
apresentada por uma gramatica normativa, ja que ela reflete certos usos especificos.
Contudo, enquanto instrumento normativo, ela ndo pretende abranger todos os usos e
funcdes que as palavras podem desempenhar na lingua. E papel do professor, durante o
processo de ensino, entender a realidade da lingua e orientar uma reflexdo sobre seu
funcionamento, esclarecendo ao aluno que existem principios que regulam o uso das
palavras, os quais podem ou nao estar alinhados com o padrao definido por uma gramatica
normativa. Os novos usos também criam padrdes proprios e representam escolhas
diferentes feitas pelos falantes para se comunicarem em diversas situagdes.

Portanto, as alteragdes realizadas em uma lingua ndo devem ser encaradas como
irregularidades, mas sim como op¢des adequadas que o falante faz na busca pelo sucesso
na comunicagdo verbal. Cabe ao professor refletir sobre esses aspectos para estimular no
aluno a compreensdo de que uma lingua ¢ dindmica e funcional.

Neste contexto de reflexdo, o livro de Joan Bybee, Lingua, uso e cognigcdao, vem
trazer reflexdes e conclusdes resultantes de anos de dedicagdo a pesquisa, realizadas ao
longo de varias décadas. Essa trajetoria levou-a a incorporar conhecimentos das areas de
linguistica e ciéncias cognitivas, conforme ela propria afirma em suas consideracdes
iniciais. Um dos aspectos centrais abordados na obra refere-se a influéncia da frequéncia
de uso nas representacdes mentais e, consequentemente, nas mudancas ocorridas na

estrutura da linguagem.



Logo no inicio, no primeiro capitulo intitulado Uma perspectiva da linguagem
fundamentada no uso, Bybee aborda a visdo de linguagem centrada na utilizacao e sua
validade. Considerando que as linguas apresentam simultaneamente regularidade e
variacdo, a autora propde que uma teoria linguistica possa concentrar-se nos processos
dindmicos que geram as linguas e as transformam em sistemas complexos ¢ adaptativos,
caracterizados por variagdo e gradacdo. A gradagdo refere-se a transi¢do e as mudangas
graduais que dificultam a disting@o clara entre categorias linguisticas. Com base nessa
abordagem, ela examina como processos cognitivos de alcance geral podem originar os
fendmenos estruturais observados na gramatica das linguas.

Bybee (2016) reconhece que, apesar das diferencas existentes entre as linguas, ha
alguns principios fundamentais comuns em sua formagdo. A autora demonstra que,
mesmo quando os enunciados variam, € possivel identificar vestigios de uma estrutura
semelhante. Esses principios levam a reflexdo de que fatores que influenciam a lingua
vao além da estrutura linguistica propriamente dita; Bybee (2016) denomina esses fatores
como processos de dominio geral, os quais sdo: “[...] aqueles que podem atuar em outras
areas da cognicao humana além da linguagem” (BYBEE, 2016, p. 18).

Para fundamentar a concepg¢ao de lingua como um sistema complexo e adaptativo,
Bybee ilustra essa ideia por meio de exemplos de variacdo e gradacdo, como morfemas,
certos auxiliares em inglés e a construcdo / don 't + verbo (por exemplo, I don't know X
ou [/ don’t inhale). Segundo ela, ha gradagdo presente em todos os niveis linguisticos,
sendo esse aspecto fundamental no processamento linguistico, o que evidencia que a
lingua ¢ influenciada pelo uso, pelo sistema cognitivo e pela experiéncia. Além disso, a
autora referencia o conceito de “construcdo”, conforme definido por Fillmore et al.
(1988), Goldberg (1995; 2006) e Croft (2001), como uma correspondéncia direta entre
forma e significado que apresenta estrutura sequencial e pode incorporar posi¢des fixas
ou abertas. Para Bybee, dado que as construcdes exibem essa pareagdo, ndo se pode
afirmar que a gramatica consiste em moddulos distintos de sintaxe e semantica. Em sua
obra, ela considera que os processos responsaveis pela geracao da estrutura linguistica
nao sao exclusivos da linguagem propriamente dita, mas também aplicaveis a outros
dominios cognitivos (dominios gerais). Assim sendo, ela define e analisa processos de
dominio geral tais como categorizagdo, chunking, memoria rica, analogia e associagdo
transmodal. A autora trabalhou com extensos corpora orais e escritos das linguas inglesa
e espanhola, o que lhe conferiu uma visdo tanto ampla quanto precisa acerca das

experiéncias dos usuarios com a lingua.



O capitulo 11, intitulado Lingua como sistema adaptativo complexo: a interagdo
entre cognigdo, cultura e uso, selecionado para debate no Forum, traz as consideracdes
de Bybee (2016) sobre sua perspectiva na linguistica cognitiva, especialmente no que diz
respeito a conexao entre o uso da linguagem e a cognicdo humana. O objetivo ¢
compreender de que maneira a linguagem ¢ empregada e processada pelos falantes e
como esses processos afetam a estrutura e o desenvolvimento das linguas.

Como postulado pela autora, quando se trata de propor teorias linguisticas, estas
devem ser aplicaveis a todas as linguas e, assim, apresentar atributos que tenham em
comum. Diferente do conhecido enfoque gerativista, que entende a linguagem como um
sistema estatico de principios gramaticais, a autora identifica a lingua como um sistema
adaptativo complexo (Bybee, 2016) em que salienta que existe uma intera¢do entre
cognicdo, cultura e uso. Esses trés fatores se apresentam como semelhantes em todas as
linguas: (i) a natureza da dotacdo genética humana que possibilita que a lingua exista; (ii)
os fatores sociais e culturais que permeiam a lingua; (iii) o uso da lingua sob uma
perspectiva funcional.

Bybee (2016) aborda a esséncia da gramatica e da estrutura linguistica,
sustentando que ela ¢ uma construgao mental que reflete a experiéncia dos falantes com
a linguagem. Além disso, a autora argumenta que fatores cognitivos, como a facilidade
de processamento e a memorizagao de padrdes linguisticos, influenciam o uso da lingua.
Dessa forma, Bybee (2016) entende que as semelhancas entre diferentes linguas podem
ser atribuidas tanto a processos gerais quanto especificos de cogni¢cdo (Bybee, 2016, p.
304).

No que diz respeito as habilidades de dominio geral, a autora acredita que essas
capacidades incluem aspectos que vao além da linguagem, como o uso de simbolos,
categorizacdo, chunking' e a habilidade de fazer inferéncias, por exemplo. Assim, ela
defende que a linguagem tem origem na ndo linguagem e se posiciona contraria a ideia
de que o conhecimento estrutural da lingua seja uma caracteristica inata, conforme
sugerido pelos estudos gerativistas. Para ela, tanto as categorias quanto os elementos
constituintes da gramadtica “sdo varidveis em suas propriedades e mudam com o uso da

lingua” (Bybee, 2016, p 305), portanto, ndo existiriam universais fixos e inatos na lingua.

! A autora utiliza o termo chunking para se referir ao procedimento no qual sequéncias de unidades l1éxicas,
ao serem combinadas, originam uma unidade mais elaborada, como por exemplo, fomar banho. Esse
encadeamento ocorre por meio da repeticao de palavras.



Em relacao ao dominio especifico, a autora ressalta que ha habilidades particulares
na lingua que ndo aparecem em outras areas, e entre essas habilidades ela diferencia o
conhecimento estrutural e as tendéncias de processamento. Como mencionado no
paragrafo anterior, essa postura reforca a ideia de contestar o conhecimento estrutural
como um parametro inato da lingua, sugerindo que as categorias ¢ os componentes da
gramatica ndo possuem uma Unica propriedade e mudam conforme o uso da lingua. Para
a autora: "a gramatica evoluiu aos poucos a medida que a lingua era praticada, e as
capacidades humanas ou de nossos ancestrais aumentaram para suportar um vocabulario
extenso, categorias abstratas e varias sequéncias automatizadas" (Bybee, 2016, p. 315).
Assim, inicialmente as linguas teriam apenas itens lexicais, sem itens gramaticais ou
construcdes; estes ultimos foram surgindo com o uso e por meio da interacdo entre os
falantes. Portanto, ela propde uma visao de sistemas linguisticos complexos e destaca que
as semelhancas entre linguas — muitas vezes chamadas de “universais” — estdo em
constante transformacao; elas ndo sdo fixas nem absolutas.

Segundo o sistema apresentado por Bybee (2016), a lingua é vista como um
sistema que se adapta e ajusta as necessidades e demandas dos seus usuarios, além de
responder as mudancgas nas condic¢des sociais e culturais. Dessa forma, ele argumenta que
a linguagem ¢ moldada pelo uso que os falantes fazem dela em situagdes reais de
comunicagdo. Assim, Bybee (2016) adota uma perspectiva funcional ao considerar a
linguagem como uma ferramenta de comunicacao utilizada pelos falantes para interagir
entre si e desempenhar diversas fun¢des comunicativas em diferentes contextos. Por isso,
a lingua apresenta propriedades emergentes, decorrentes da interacdo dos seus
componentes individuais do sistema linguistico, como fonemas, morfemas e lexemas, que
interagem de maneira nao linear.

Ao concluir sua obra, Bybee (2016, p. 340), no Capitulo 11, destaca que elementos
culturais e sociais ndo devem ser negligenciados em um modelo linguistico fundamentado
no uso da lingua em contextos comunicativos auténticos. Novamente, a autora discute a
relagcdo entre o processamento de informacgdes linguisticas e outras fungdes cognitivas.
Sua conclusao final ¢ que compreender a lingua como um sistema complexo e flexivel
pode ser extremamente util na analise das estruturas linguisticas.

Dentro dessa visdo, o aprendizado de conteudos gramaticais faz sentido quando
realizado de maneira contextualizada e pratica (ou seja, ligado as atividades que buscam
desenvolver habilidades de fala e escrita). Além disso, esse estudo deve evidenciar a

flexibilidade estrutural da lingua e a ampla variedade de formas expressivas disponiveis



aos falantes: nenhuma lingua € um conjunto fixo de expressoes. Sua estrutura reflete, por
ser resultado de processos historicos, um amplo universo de alternativas e variagdes, onde
a escolha ¢ mais importante do que a submissao a regras rigidas.

No entanto, a reflexdo acerca da lingua vai além disso. E necessario também
compreender seu contexto sociocultural e histérico, ou seja, a lingua como um conjunto
diversificado e interconectado de variedades regionais, sociais, estilisticas, de registros e
de géneros discursivos. Isso requer entender a lingua como uma expressao direta da vida
e da trajetoria dos diversos grupos sociais que a utilizam. Também, ¢ importante
desenvolver uma postura critica em relagdo aos preconceitos linguisticos (ainda bastante
presentes no Brasil), promovendo atitudes positivas diante das diferencas e ajudando na

reconstru¢do do nosso imagindrio coletivo sobre a lingua.

Consideracoes finais

Embora haja uma vasta produ¢do de conhecimento na area de alfabetizagdo e
letramento, bem como nos estudos linguisticos, percebe-se uma separacao entre a
pesquisa académica, a formacao dos professores e as politicas publicas de educacdo
voltadas para a alfabetizacdo de criangas, adolescentes e adultos. Dessa forma, o percurso
realizado neste Forum representa uma postura de resisténcia em prol de processos mais
diversos e alinhados com os diferentes contextos escolares — tanto para quem aprende
quanto para quem ensina. As desigualdades sociais profundas enfrentadas por criangas,
jovens e adultos em processos de alfabetizagdo e ainda em consolidacdo de seus
conhecimentos, demanda a busca de referéncias tedrico-praticas que promovam inclusao
e valorizem as diversas formas de expressao da diversidade.

Nesse percurso, entender a complexa relacdo entre o individuo da diversidade
humana e as linguas escritas continua sendo um grande desafio na area de letramento e
alfabetizacdo. Essa questdo permanece complexa mesmo ao explorarmos as bases
tedricas que tentamos compreender. Conforme Senna (2019), a linguistica, assim como
qualquer outra ciéncia fundamental, ndo ¢ criada com uma finalidade especifica além de
si mesma; portanto, buscar nela contribuicdes ndo equivale a procurar solugdes ou
respostas rapidas. Pelo contrario, implica em investigé-la, analisa-la cuidadosamente e
identificar aquilo que pode ser util na compreensao de questdes que impactam o
letramento e a inclusdo de individuos. Dessa forma, ¢ necessario recorrer a linguistica

geral e adapta-la ao nosso campo de estudo porque cabe a todos nos — e ndo a linguistica



— tornar essa ferramenta relevante e coerente para nossa area. Esse olhar transforma o
nosso fazer docente, porque pressupde escolhas que tenham repercussdo na vida dos
alunos para além da escola, algo, portanto, que tem a ver com amplo projeto de formagao

humana e projeto social.
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